Zugange zur Thematisierung von Holocaust
und Nationalsozialismus im (Sach-)Unterricht

»Wer sich erinnert, fragt danach, wie sich
das, was in der Vergangenheit geschah, auf
Gegenwart und Zukunft auswirkt und welche,
méglicherweise auch alternativen Hand-
lungsoptionen es in der Vergangenheit ge-
geben hdtte.” (KMK 2014, 3)

Maglichkeiten zur Partizipation am Erinne-
rungsdiskurs zur nationalsozialistischen Ver-
gangenheit im Grundschulunierricht werden
in diesem Beitrag aufgezeigt.

Die Frage, ob Holocaust und Nationalsozialis-
mus im Sachunterricht thematisiert werden
kénnen bzw. diirfen, lost mittlerweile keine di-

daktische Grundsatzdebatte mehr aus (Abb. 1).

Diese Auseinandersetzung war in den 1990er-
Jahren ,bedeutsam, erscheint aber weitgehend
ausgereizt” (Reeken 2007, 211). Mitte der
2000er-Jahre fiihrt Detlef Pech dann auch aus,
dass es keiner Kldrung eines Fiir und Wider
mehr bediirfe und formulierte: , Holocaust und
Nationalsozialismus miissen Gegenstinde des

Forschungsarbeiten zum Kontext ,Holocaust Education” in der Grundschule

Heike Deckert-Peaceman diskutiert US-amerikanische Konzepte von Holocaust Education sowie Mdglichkeiten einer
Ubernahme in bzw. fiir die bundesdeutsche Grundschulpadagogik: Holocaust als Thema fiir Grundschulkinder? Ethnografische
Feldforschung zur Holocaust Education am Beispiel fiir die Grundschulpddagogik in Deutschland. Frankfurt a. M. 2002.

Wiebke Priebe untersucht die Chancen und Grenzen des Holocaust als Unterrichtsthema an der Farderschule, wobei v. a.
Lehrende und ihre aktuelle Berufspraxis fokussiert werden: Unterrichtsthema Holocaust in der Férderschule: Empirische
Untersuchung zur Entwicklung eines Unterrichtskonzepts fiir den Férderschwerpunkt Lernen. Bad Heilbrunn 2006.

Vera Hanfland beschreibt Dimensionen des Geschichtshewusstseins von Grundschulkindern am Beispiel der Thematik
Holocaust vor und nach einer unterrichtlichen Intervention: Holocaust - ein Thema fiir die Grundschule? Eine empirische

Untersuchung zum Geschichtshewusstsein von Viertkldsslern. Miinster 2008.

Andrea Becher hat Vorstellungen von Grundschulkindern zu Holocaust und Nationalsozialismus erhoben und rekonstruiert
ihre vorunterrichtlichen Lernvoraussetzungen: Die Zeit des Holocaust in Vorstellungen von Grundschulkindern. Eine empiri-

sche Untersuchung im Kontext von Holocaust Education. Oldenburg 2009.

Alexandra Fliigel befragte Grundschulkinder vor und nach einer Unterrichtsintervention zur Thematik Holocaust und Natio-
nalsozialismus und bildet deren Kommunikationsstrukturen ab: Kinder kénnen das auch schon mal wissen. Nationalsozialis-
mus und Holocaust im Spiegel kindlicher Reflexions- und Kommunikationsprozesse. Opladen 2009.

Isabel Enzenbach befasst sich mit Lehr-Lernprozessen zur jiidischen Geschichte und Gegenwart. Sie interviewte Lehrende
und identifiziert deren Vorstellungen: Klischees im friihen historischen Lernen. Jiidische Geschichte und Gegenwart, Natio-

nalsozialismus und Judenfeindschaft im Grundschulunterricht. Berlin 2011.

Zukiinftig werden weitere Studien publiziert, z.B. die quantitativ angelegte Untersuchung von Christina Koch (ehemals
Kldtte): Kinder und NS-Geschichte - Empirisch begriindete Impulse fiir das historisch-politische Lernen. In: Fischer, H.-J./
Giest, H./Pech, D. (Hrsg.): Der Sachunterricht und seine Didaktik. Bestande priifen und Perspektiven entwickeln. Bad Heil-

brunn 2013, 195-202.
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Zeichnung: Franziska Kaluza

.Stolpersteine” in der
Umgebung zu erkunden
und Befragungen dazu
durchzufiihren, ist eine
gute Moglichkeit fiir die
Kinder, sich dem Thema
zu ndhern.
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In den Innenseiten der Buchdeckel
sind verschiedene antijiidische Gesetz-
gebungen der 1930er- und 1940er-
Jahre abgedruckt. Diese zeigen zum
einen in Ansdtzen den sukzessiven
Gang antisemitischer Verfolgung auf,
zum anderen werden mit thnen die ge-
setzlich angeordneten Einschrinkungen
des alltdglichen Lebens von Jiidinnen
und Juden deutlich. Die Auswahl ist
so getroffen, dass Grundschulkinder
diese gut nachvollziehen kdnnen.

Papa Weidt

Im Bilderbuch ,,Papa Weidt. Er bot den Nazis die Stirn” erzdhlt Inge Deutschkron
(1999) ihre eigene sowie die Geschichte des fast blinden Besenbinders Otto
Weidt und seiner Blindenwerkstatt in Berlin. Dort arbeiteten - auch zur Zeit des
Nationalsozialismus - blinde, gehérlose sowie nicht beeintrachtigte Jiidinnen
und Juden. Sie stellten Besen und Biirsten her. Eine von ihnen war Inge. Otto
Weidt versuchte, seine Arbeiterinnen und Arbeiter vor der Verfolgung durch die
Nationalsozialisten zu schiitzen. Er widersetzte sich Deportationen, suchte Ver-
stecke und versuchte sogar, bereits Festgehaltene zu retten. Fiir diesen Einsatz
wurde er als ,Gerechter unter den Vélkern” geehrt. Die Arbeitsmappe ,Blinden-
werkstatt Otto Weidt” von Ulrike Schrader (2005) unterstiitzt und strukturiert
die Arbeit mit dem Bilderbuch. Gleiches gilt fiir das kostenlos downloadbare
LZuhbrheft” von Erna Hattendorf und Irene Hoppe (2007).
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Sachunterrichts sein.” Sie sind ,aus lebenswelt-
licher wie aus bildungstheoretischer Perspektive
relevant” (Pech 2006, 58).

Verschiedene empirische Studien der letzten
Jahre | stiitzen diese Aussage
und zeigen, dass bereits Kinder dritter und vier-
ter Klassen vielfdltige und umfassende Vorstel-
lungen zur nationalsozialistischen Vergangen-
heit haben sowie in den Erinnerungsdiskurs an
und iiber diese Zeit involviert sind. So sprechen
sich befragte Kinder bspw. eindeutig fiir eine
Thematisierung von Holocaust und Nationalso-
zialismus im Grundschulunterricht aus und
mochten zu Wissenden gemacht werden (vgl.
Fliigel 2012, 80 f.). Eine aktuelle, quantitativ
angelegte Befragung von Kindern zeigt zudem,
dass 90,4 % ,schon einmal mit dem Thema
[NS-Vergangenheit] in Kontakt gekommen sind”
(Klatte 2012, 97) und fast 78 % ,die Zeit des
Nationalsozialismus spannend (interessant
0.A.) finden und/oder gern mehr dariiber erfah-
ren mochten” (ebd., 98).

Kinder wissen auch um die Bedeutung eines
Lernens aus der Vergangenheit. Interviews mit

Schiiler/-innen des dritten und vierten Schul-
jahres zu ihren Vorstellungen zu Holocaust und
Nationalsozialismus zeigen, dass die Befragten
u.a. davon ausgehen, dass ein Wissen iber die
7Zeit des Dritten Reichs praventiv wirken kdnne |
und als Mahnung zu verstehen sei. Die Bedeu-
tung des Erinnerungsdiskurses im gesellschaft-
lichen Kontext schien ihnen bewusst, da sie
bspw. den 6ffentlichen (Fernseh-)Nachrichten
eine besondere Stellung im Hinblick auf Erinne-
rung zumaBen (vgl. Becher 2009, 189 ff.).

Weiteres Spezifikum der Lernvoraussetzungen
von Kindern ist nach Becher (2009) und Fliigel
(2009), dass sie die Zeit des Holocaust und
Nationalsozialismus dominant hitlerzentristisch
deuten. Auch eine dominante Rekurrenz des
Wissens auf ein sog. Familiengedichtnis, das
jedoch kaum ein Aufzeigen alternativer Denk-
und Verhaltensoptionen offenbart, scheint
charakteristisch.

Leitende Maxime fiir eine Partizipation an der
LErinnerungskultur in der Schule” ist, Kinder zu
Lbefihigen, historische Entwicklungen zu be-
schreiben und zu bewerten sowie unsere Welt
als durch eigenes Tun gestaltbar und verdnder-
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Geschichten iiber Zivilcourage und Entkommen:

»Das versteckte Kind” und , The Whispering Town”

Die Graphic Novels ,Das versteckte Kind” (erstmals 2012 unter dem Titel ,'Enfant
Cache” in Frankreich erschienen) von Loic Dauvillier, Marc Lizano und Greg

Salsedo (2014) und (gegenwartig leider nur in englischer Sprache erhéltlich)

»The Whispering Town” von Jennifer Elvgren (2014) thematisieren Zivilcourage

in Form des aktiven Versteckens von Jidinnen und Juden zur Zeit des Nationalsozi-
alismus. Wahrend in ,Das versteckte Kind” die Verfolgungs- und Uberlebensge-
schichte (Kennzeichnung, Ausgrenzung, Deportation, Flucht, Versteck) der sechs- :
jdhrigen Dounia im Paris der 1940er-Jahre geschildert wird, wird in dem auf einer

wahren Geschichte basierenden ,,The Whispering Town” thematisiert, dass das Mad- Das verstec“le
chen Anett und seine Eltern nur zusammen mit der Hilfe von weiteren Menschen in Ki“d Lo b

ier, Salsedo, Editions Du Lombard

(Dargaud-Lombard s.a.); © Panini Verlags GmbH. All rights reseved,

der Lage sind, im besetzten Danemark eine jlidische Frau und ihren Sohn Carl vor =
den Nationalsozialisten zu verstecken. Ausdriicklich fiir Kinder geschrieben und ge-
zeichnet, liegen die Stdrken der Graphic Novels v.a. in ihren sehr knapp gehalte-
nen Darstellungen und deren Leerstellen, die zu Gesprdchsanldssen und einem , Tiefer-Eintauchen” einladen: Sie visualisieren
auf je eigene Weise Verhaltensweisen des Sich-Widersetzens gegen das nationalsozialistische Regime, die Leben retteten.
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bar zu begreifen” (KMK 2014, 2). Dafiir ist verhaltens” (Heyl 20001, 8) aufgebrochen
gegenwadrtig wie zukiinftig eine Vielfalt von werden.

Denk-, Handlungs- und Verhaltensformen zu
gewdhrleisten sowie deren Realisierungsweisen
in der Vergangenheit zu behandeln.

Im Riickgriff auf die skizzierten Lernvoraus-
setzungen bedeutet dies, eine Reduzierung des
Nationalsozialismus auf Hitler als ,Téater par
excellence” (Hilberg 1992, 9) aufzubrechen: Es
geht vielmehr um ein ErschlieRen von ,choices”
und ,choiceless choices” von Tatern, Opfern,
Zuschauern, Mitliufern, Rettern und Entkomme-
nen (vgl. Heyl 2001, 5 ff.) — konkretisiert am
Beispiel realer Personen (vgl. Welzer 2010, 21).

Entkommene
und Gerettete

Verfolgte

Helfer und Retter

Mitldufer
und Helfer

Im Sachunterricht ist ein Durchdringen sol-
cher ,Wahl-Jun]-Mdglichkeiten” bspw. anhand
der Geschichte der Jiidin Inge Deutschkron und
ihres Retters Otto Weidt moglich — visualisiert

und bearbeitet im Bilderbuch ,Papa Weidt. Er .Gesellschaft des Holocaust”

bot Nazis die Stirn” . Die An- (nach Heyl 2001, 8)

wendung des Schemas einer ,Gesellschaft des

Holocaust” (Abb. 2) ermdglicht zusitzlich, die Dieses Schema kann auch auf die aktuellen
verschiedenen Personen im Buch differenziert Graphic Novels ,Das versteckte Kind” und ,The
zu betrachten und in gesellschaftliche Rollen Wispering Town” angewandt
einzuordnen. Je nach Kontext kdnnen Rollen- werden. Extra fiir Kinder konzipiert, thematisie-
wechsel einzelner Protagonisten aufgedeckt ren sie Zivilcourage und nonkonformes Verhal-
und somit die ,Idee eines stringenten Rollen- ten zur Zeit des Dritten Reichs.
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Stolpersteine

,Man kann sie nicht iibersehen, die zehn Mal zehn Zentimeter groBen Messing-
platten, die als Steine in die Wege, Biirgersteige, Fuigangerzonen und Stralen
eingelassen wurden. Jeder Stein erinnert an ein Leben, das [...] von den
Nationalsozialisten ausgeldscht wurde. Ob Juden, Sinti, Roma, politisch oder
religios Verfolgte, Deserteure, Homosexuelle oder Euthanasieopfer: Thnen allen
wird mit den Stolpersteinen gedacht.” [http://stolpersteine.osnabrueck.de]

Das Projekt ,Stolpersteine” halt seit 1997 die Erinnerung an Opfer des Natio-
nalsozialismus lebendig. Auf der Messingplatte sind Name, Geburts- und Todes-
datum eines Menschen eingraviert, der zwischen 1933 und 1945 von National-
sozialisten ermordet wurde. ,Die Steine werden vor den Hausern verlegt, in
denen jene Menschen zuletzt freiwillig gelebt oder gearbeitet haben. So findet
das Gedenken nicht weitab des Alltags, [...] sondern in der Mitte des Lebens
statt.” (ebd.) Mittlerweile sind in fast 1000 Orten in Deutschland und anderen
Landern Europas iiber 50.000 Stolpersteine verlegt worden. Fiir 120 Euro kann
jede/r eine Patenschaft fiir die Herstellung und Verlegung eines Stolpersteins
tibernehmen (vgl. www.stolpersteine.eu).

Nichtin die "™ gelegt

SCHICKSALE JODISCHER KINDER 19331942 IN BERLIN

© Anne Frank Zentrum

Ein £
Herahsgeber Anne Frnk Zeutrim
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) | METROPOL

Lernmaterial ,Nicht in die Schultiite gelegt”

Das fiir den Grundschulunterricht entwickelte Lernmaterial befasst sich
anhand von sieben Lebensgeschichten jiidischer Schiilerinnen und Schiiler
aus Berlin damit, wie ihr alltigliches Leben zur Zeit des Nationalsozialis-
mus durch Ausgrenzung und Entrechtung gepragt war. Es ,basiert auf
Kindheitsgeschichten und historischen Fotos aus den 1930er-Jahren” und
nimmt seinen Ausgangspunkt nicht bei den ,nationalsozialistische[n]
Verbrechen, sondern [bei] eine[r] Normalitit, die nach und nach zerstort
wurde” (Anne Frank Zentrum 2011). Durch ein Zusammenbringen mit Arti-
keln der UN-Kinderrechtskonvention von 1989 erhalten die jeweiligen
Darstellungen von Diskriminierung und Verlust damaliger Zeit einen Ge-
genwartsbezug. Das Material (Karteikarten zu den Biografien, zu Kinder-
rechten und fachspezifischen Methoden des Zugangs und der Erarbeitung)
wird durch eine umfassende padagogische Handreichung erganzt.

Literatur zum Thema

Anne Frank Zentrum (Hrsg.): Nicht in die Schultiite gelegt. Schicksale jiidischer
Kinder 1933-1942 in Berlin. Ein Lernmaterial zu historischem Lernen und Kinder-
rechten. Berlin 2014

Anne Frank Zentrum e. V.: Lernmaterial ,Nicht in die Schultiite gelegt ..."
Schicksale jiidischer Kinder 1933-1942 in Berlin. Menschenrechtsbildung durch
historisches Lernen. Presseinformation Berlin, 25. Januar 2011: URL: www.anne-
frank.de/uploads/media/Pressemappe_Lernmaterial_Nicht_in_die_Schultuete_ge-
legt_110125.pdf [2/15]
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.Im libertragenden Sinne ,stolpert” man iber
sie und um die Inschrift zu lesen, muss marn
sein Haupt beugen.” [http://stolpersteine.
osnabrueck.de]

Wird zu Stolpersteinen vor
Ort gearbeitet, wird zudem die jeweils lokale
Erinnerungskultur in den Mittelpunkt geriickt
( 4, siehe S. 18-21): ,Hinter jedem Stol-
perstein verbirgt sich ein individuelles Leben,
das aufgrund seiner Zugehdrigkeit zu einer Min-
derheit von den Nationalsozialisten verfolgt
wurde.” (Becher 2014, 20) Die Verquickung
eines biografischen Zugangs mit einem konkre-
ten Ortshezug initiiert ein ErschlieRen des
Jlokale[n] Charakter[s] von Ausgrenzung” mit
zeitgleicher Wahrnehmung der ,eigene[n] Ge-
genwartswelt [...] als geschichtlich gepragte[n]
Raum” (Knoch 2011). Momente von Perspektiv-
iibernahme im Hinblick auf verschiedene (ver-
sagte) Handlungs- und Verhaltensoptionen
kénnen so nachhaltig unterstiitzt werden.

Zugleich stehen Lebensgeschichten im Vor-
dergrund und ermoglichen somit ein Lernen an
Biografien. Dabei riickt der Mensch und nicht
(nur) dessen Leid in den Mittelpunkt. Das Lern-
material des Anne Frank Zentrums Berlin ,Nicht
in die Schultiite gelegt” fokus-
siert das Leben von jiidischen Kindern in Berlin
und zeigt Optionen ihres alltaglichen Lebens
zur Zeit des Nationalsozialismus und (wenn
méglich) nach 1945 auf.

Mit Grundschulkindern gemeinsam Aspekte
der Erinnerungskultur zu Holocaust und Natio-
nalsozialismus zu bearbeiten, bedarf nicht nur
adressatengerechter Zugédnge und Materialien.
Dreh- und Angelpunkt wird stets die Lehrkraft
sein. Es gehort zur professionellen Kompetenz
von Lehrerinnen und Lehrern, bei sich selbst
und nicht bei den Kindern anzufangen.

www.grundschulunterricht.de | sachunterricht  3:2015



Der Dualismus zwischen familialem und ge-
sellschaftlichem Ged&chtnis be-
dingt, dass sie sich vor jeweiligen Unterrichts-
vorhaben ,mit ihren eigenen individuellen
Familienged&chtnissen reflektiert auseinander-
setzen” und sich ,ihrer Emotionen, Einstellun-
gen, Angste sowie Assoziationen zur Thematik
vergewissern” (Becher 2009, 250) sollten.

Familien- und gesellschaft-
Harald Welzer, Sabine Moller liches Gedachtnis

npdsatil “"-""i-‘i”'-'!_‘ d Im Hinblick auf eine autobio-
AOIERIZVE GIIBNEVACEN  grafische Selbstreflexion ist es
Nationalsozialismus und wichtig, familidre und gesell-
Holocaust im Familiengedichtnis schaftliche Gruppenerinnerun-
gen in einen geschichtlichen
Zusammenhang einzuordnen.
Dafiir ist zu berlicksichtigen,
dass ,Erinnerungspraktiken und
-inhalte der offiziellen Erinne-
rungs- und Gedenkkultur auf der
einen und der privaten Erinne-
rungspraxis auf der anderen Sei-
te erheblich auseinanderklaffen”
(Welzer 2010, 18). Jeder gehdrt
verschiedenen ,Erinnerungsmili-
eus” an, sodass ,,im individuel-
len Geschichtshewusstsein [...]

Nur so werden Lehrende und Lernenden au-
thentisch zusammenarbeiten und auch in Zu-
kunft Erinnerungskultur(en) mitgestalten
konnen.

© S. Fischer Verlag, Frankfurt am Main
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Wissensbestidnde aus dem Be-
reich der 6ffentlich-offiziellen

Erinnerung an die NS-Zeit villig unreflektiert neben privaten und familia-
ren Uberlieferungen dieser Zeit stehen. [...] Ein Vorgang, der sich mithil-

fe der Metaphern Lexikon" und ,Album’ verdeutlichen [dsst. Der Diskurs
iiber die NS-Vergangenheit stiitzt sich in diesem Sinne auf ein {iber-
wiegend wissenshasiertes ,Lexikon’. [...] Auf diesen allgemeingiiltigen
Wissenscode kdnnen alle Mitglieder einer Gesellschaft zuriickgreifen.”
Ergdanzt wird dieses ,durch ein ,Album’, bestehend aus den Familien-
erinnerungen jener Zeit” (Behrens/Moller 2004). Dabei scheint Familie

insgesamt die dominantere Pragungsinstanz eines je eigenen Geschichts-

bewusstseins zum Dritten Reich. Sie ist eine Art Schalter ,zwischen
biographischem Erinnern auf der einen und éffentlicher Erinnerungs-
kultur sowie offiziellen Geschichtshildern auf der anderen Seite”
(Welzer 2010, 19).
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